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Systemowa konstrukcja celow ksztalcenia
matematycznego

W ksztalceniu wystgpuja dwa podstawowe systemy: uczen i spoleczenstwo
oraz jeden system pomocniczy, posredniczacy: nauczyciel.

Konstrukcja celow ksztalcenia matematycznego wymaga uprzedmcgo opisu
najwazniejszych edukacyjnych wlasciwosci i potrzeb zar6wno spoteczenstwa, jak i tez
ucznia, stopniowo do niego wlaczanego.

Wynika stad, Ze:

1) podstawowym podmiotem szkolnego ksztalcema _]ESt indywidualny uczen, zas
istota procesu ksztalcenia powinna polegac na uczeniu sig; natomiast nauczyciel
oraz najblizsze otoczenie ucznia, tj. szkola, powinna byé organizatorem uczenia
sig,

2) wyksztalcenie zdobyte w szkole powinno stanowié¢ solidny fundament dla
dalszego ksztalcenia i samoksztalcenia, dajac uczniowi nie tylko wzglednie
trwalg i przydatna wiedzg, ale takze umiejetnoéci stalego jej poszerzania
i stosowaniia.

Rozwoj umyslowy ucznia jest mozliwy tylko w procesie aktywnej
i ukierunkowanej dzialalnosci, obejmujgcej odbiér, pozyskiwanie, przetwarzanie
i stosowanie informacji. W ksztalceniu matematycznym — i nie tylko — nacisk nalezy
polozy¢ intelektualny rozwdj: aktywne pozyskiwanie, przeksztalcanie i stosowanie
informacji. Powinno to wigc byé ,ksztalcenie przez matematyke a nie dia
matematyki” - uczei powinien konstruowa¢é swoje schematy poznawcze.

Wszystkie powyzZsze stwierdzenia prowadza do trzech, krzyzujacych sie
klasyfikacii, wymiaréw celéw ksztalcenia matematycznego:

I - rodzaje celdw ze wzgledu na ogélnosc (zakres),
Il — rodzaje celé6w ze wzgledu na charakter edukacyjny,
III — rodzaje celéw ze wzgledu na poziom realizacji (osiggnigcia ucznia).

Zbidr wszystkich celéw nauczania danego przedmiotu, wyrdznianych wedlug
klasyfikacji I, II, IIT —  tj. iloczyn kartezjaniski zbiorow celéw sktadowych w I, IT i 111
- przestrzen dydaktyczng celow ksztalcenia,

Jezeli na przestrzen celéw ksztalcenia naniesiemy program ksztalcenia, to
mozemy w tym programie wyodrebnic tzw, linie realizacyjne, bedace uktadami tresci
nauczania, niezbgdnych — chociaz niewystarczajacych — do osiagnigcia celu z wymiaru
[Tub II.
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